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Abstract:

El presente trabajo tiene como finalidad recuperar algunas ideas claves
que fueron abordadas durante un Curso dictado desde el I.S.P.I 4031 con la
colaboracion de ACDIsobre untema que no solo despierta interés en los docentes
en ejercicio, sino que también demuestra el compromiso que estos asumen ante
los inconvenientes del cotidiano escolar referidos a la Lectura y Escritura. La
alfabetizacion como desafio transversal es ocupacion de muchas instituciones
y docentes que buscan distintas formas de revertir situaciones complejas. Asi
lo revela la respuesta ante la convocatoria a un lugar de encuentro, lectura,

reflexion y socializacion de practicas.

Palabras clave: Alfabetizacion avanzada, desafio transversal, Lectura y

Escritura, curriculo, practicas dulicas.

Como afirma Delia Lerner (2001) “Ensefiar a leer y escribir es un
desafio que trasciende ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto. El
desafio que hoy enfrenta la escuela es el de incorporar a todos los alumnos
a la cultura de lo escrito, es el de lograr que todos sus exalumnos lleguen
a ser miembros plenos de la comunidad de lectores y escritores”. Si es asi,

luego de la primera alfabetizacién -que consiste en la secuenciacién del
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proceso en el primer ciclo de la Escuela primaria que sienta las bases para la
apropiacion del Sistema de Escritura, las habilidades de Lecturay escritura,
eliniciodelacomprensionyproduccién detextos- enlosotrosciclosyniveles
de la escuela debemos ocuparnos de ensefiar el dominio de los procesos
de comprension y de la produccion de los textos de circulaciéon social para
el desempefio autbnomo, eficaz y la posibilidad de acrecentamiento de los
aprendizajes en los distintos campos de conocimiento.

Recordemos que estar alfabetizado posibilita el acceso a la cultura
letrada como mundo del conocimiento, las artes, ciencias, lenguajes
matematicos y simbdlicos e implica el poder otorgar sentido a un texto
y pensar sobre su sentido, demanda los conocimientos sobre el sistema
de escritura - es decir, la construccion y apropiacion de este: reglas,
regularidades, funcionamiento es sus diferentes segmentaciones (letra,
silaba, palabra, oracion, texto) - y la comprensién y produccion de dicho
sentido.

Podemos afirmar que tomar la Alfabetizacion avanzada como

un desafio transversal tiene como punto de partida lo que escuchamos
con frecuencia de testimonios de docentes: “los docentes no tenemos
formacion especifica”, “en primer afio del nivel secundario estamos
recibiendo estudiantes que no estan alfabetizados”, “los estudiantes tienen
falta de autonomia para la realizacién de consignas”, “los estudiantes tienen
dificultades en la comprension y con la complejidad textual en formatos
diversos”, “los estudiantes tienen dificultad en la escritura de textos”, “los

estudiantes presentan dificultad para resolver actividades de analisis y
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argumentacion”; porque “existe una brecha entre la alfabetizacion inicial y
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la avanzada”, “ y “avanzan afio tras afio con contenidos minimos” (Fuente:
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encuesta realizada a docentes en mayo de 2025 al iniciar el curso sobre el g
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Este estado de situacidn nos exige una pronta respuesta que bien
podria surgir de la revision y reflexion acerca de saberes paradigmaticos
relacionados con la comprension lectora y produccion escrita, tanto en
el area especifica de Lengua y Literatura, como en los distintos espacios

curriculares, la revalorizacion del rol docente y de su trabajo en el aula.

Nuestrapropuestainicial consisteenponerenvaloralgunosconceptos
y practicas significativos para ayudar/nos a pensar la problematica que nos
ocupa y abordarla no solo desde lo pedagdgico sino desde cada espacio

curricular.

Comenzamos este camino con algunas ideas recuperadas de
documentos curriculares de la provincia de Santa Fe (borradores,
febrero/2023, segundo ciclo) relacionadas con el proceso de alfabetizacion,

gue nos serviran de guia.

Al abordar este tema nos encontramos con algunos obstaculos:
concepciones fragiles de alfabetizacién/concepciones metaforicas,
confusidon entre lenguas y lenguajes, dispersion de contenidos que se
ensefian y evaluan, la subsistencia de metodologias inadecuadas. Por lo
tanto, necesitamos resignificar algunas palabras claves que no solo daran
marco a nuestra exposicion, sino que se constituiran en su foco. Esto
es: lo bdsico (en el sentido de cudles son los elementos fundamentales,
imprescindibles, base firme y soporte de construcciones superiores); /o
comun (aquello que es de todos y no privativo de algunos) y lo prioritario

(cudles cuestiones tienen que ser tratadas antes que cualquier otra).

Segun la afirmacion de Dubin (2024), sostenemos que “un proyecto
educativo...relativo a la alfabetizacién...no puede nacer sino desde la

escuela y desde las voces de los docentes”. Por ello y en continuidad con
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lo que expresa dicho autor, apuntamos a volver a pensar las practicas
alfabetizadoras avanzadas desde el conocimiento de que en las Ultimas
décadas ha habido una creciente academizacion -quizas por influencia de
la construccién de los espacios disciplinares de las Didacticas Especificas-.
Esto dio como resultado la produccién de teoria a partir de retoricas,

problemas y objetivos alejados de la actividad escolar.

Es decir que proponemos que las instituciones escolares tienen
que ser los lugares en que se ensamble teoria y practica para cambiar la
perspectiva. Desde arriba y desde afuera, a desde abajo y desde dentro
respecto de: el trabajo docente (relacidon vocacion-profesién), el cotidiano
escolar, el cotidiano de los alumnos (sus vidas, sus modos de vida, sus
consensos culturales), las consignas escolares, las reapropiaciones del
saber disciplinar que se producen efectivamente en las aulas (repeticion,
memorizacion, literalidad vs. parafrasis, justificacion, argumentacion, juicio

propio).

Si como venimos expresando, el proceso de alfabetizacion implica
el aprendizaje transversal de la lectura y la escritura en todos los niveles, en
todos los afnos, en todas las dreas del sistema educativo, ;cdmo ensefiamos
y aprendemos a comprender y producir textos en diversas situaciones y

contextos comunicativos?

Para “que todas las areas curriculares de la escuela...se ocupen de
ensefar a leer y escribir a través del curriculo” se define a la alfabetizaciéon

“como la participacion activa en la cultura escrita para ser parte de ella,
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para disfrutarla y acrecentarla” (Tolchinsky y Simo, 2001).

Leer y escribir en todas las dreas, en todos los afios, en todos los ciclos, en

todos los niveles: el enfoque transversal que proponemos consiste en considerar
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las dreas curriculares como contextos apropiados para distintas maneras de
leer y escribir.

Algunas razones que nos parecen destacables para justificar este
enfoque transversal:

« Facilitar el acceso a los contenidos de las distintas areas no
linguisticas: cuanto mejor se relacionen, los alumnos, con diferentes tipos
de textos que se necesitan para estudiar diversas disciplinas, mas facilmente
accederan a sus contenidos.

* Mejorar el entendimiento de los contenidos especificos de las
distintas areas de conocimiento: cuanto mayor sea el compromiso mental
involucrado en el trabajo con los textos, mayor sera el trabajo cognitivoy la
comprension del contenido.

+  Contemplar el peso que tienen las habilidades de lecturay escritura
en el rendimiento escolar: por ejemplo, las habilidades para resumir,
subrayar, citar, definir, etc.,, muchas veces son evaluadas, pero se las aborda
muy poco en cada espacio curricular.

+ Reflexionar sobre las caracteristicas de los distintos tipos de textos
que los alumnos necesitan comprender y producir: en el contexto de un
area no linguistica y con un objetivo especifico de estudio, resumir, clasificar
(por ejemplo), y hacer esta reflexion sobre las caracteristicas de cada tipo
de texto, adquieren sentido.

* Preservar el contenido especifico de cada una de las areas
curriculares: cada docente se garantiza asi, el cuidado del vocabulario
especifico, las diferentes organizaciones textuales, las maneras adecuadas

de leer cada disciplina, etc.

Ademas, interpelarelconceptode Lenguacomo contenidotransversal

nos lleva a situarnos en un espacio que es (o deberia ser) propio de la
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escuela, a procesos que son responsabilidad de todos los que la habitamos
y que implica que la comprension y produccion de textos de diferente
materialidad desde la voz, la escucha, el cuerpo, los sonidos, la imagen, se
produzca en todos los campos de conocimiento para diferentes situaciones
comunicativas, con diferentes intencionalidades. Dice Cassany (2008) “Las
practicas letradas no estan aisladas ni descontextualizadas. Se distribuyen
y organizan en la comunidad segun ambitos sociales, instituciones y

contextos de uso”.

También, en las areas curriculares no linguisticas se da una auténtica
necesidad de comprender y redactar textos con distintos contenidos (temas
de Historia, Geografia, Quimica, Biologia, etc.) y diversas formas retoricas:
cuestionario, argumentaciones, descripciones, definiciones, dictado, etc.

Esto se sostiene no soélo desde lo comunicativo-notacional, lo
simbdlico de los lenguajes, sino desde el conjunto de saberes que necesitan

el contacto con una diversidad de lenguajes (matematico, tecnoldgico,

cientifico, artistico, corporal).

Seguimos afirmando con Cassany “..saber Fisica, Historia,
Matematicas o Literatura es poder leer, comprender y usar los textos
propios de estas disciplinas, que son particulares en cada caso. Por todo
ello, resulta fundamental que los profesores de estas disciplinas ensefien a
leer a sus alumnos los géneros y discursos propios de cada campo.”

Como lo que venimos desplegando -y a riesgo de ser reiterativas-

ronda siempre en que es necesario leer y escribir en todas las dreas, en todos
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los arios, en todos los ciclos, en todos los niveles, recuperamos y compartimos

las ideas de Sara Melgar en las que sostiene el trabajo progresivo sobre
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las estrategias de autonomia en alfabetizacion avanzada para consolidar y g
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desarrollar los conocimientos adquiridos. N
)
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Ensu libro de 2005 Aprender a pensar -cuya lectura recomendamos-
estaautorasustentaque paraaprenderenelcontextoescolarlosestudiantes
necesitan apropiarse de las formas linguisticas y tipos y formatos de textos
y discursos que sirven de expresion y soporte a los conceptos de cada
campo y que todas las areas del conocimiento escolar deben contribuir al
desarrollo de las habilidades: hablar, escuchar, leer y escribir, a través de la
planificacion articulada de responsabilidades y funciones.

Asimismo, indica que los dominios basicos en los que es necesario
articular el trabajo de Lengua con todas las areas son vocabulario, lectura,
escritura, y oralidad.

Es en este sentido, y para poner en concreto que la tarea en las
escuelas es desde adentro y desde abajo, nos atrevemos a invitar a pensar
las prdcticas dulicas en proyectos institucionales desde estos dominios, segun

lo plantea la especialista.

Para el vocabulario: establecer el vocabulario especifico con un
numero determinado de palabras que los estudiantes no solo deben
conocer sino emplear, usarlo con frecuencia, explicar el significado y sentido
en los contextos especificos, supervisar que lo empleen con propiedad,
pronunciacidén y escritura correctas, sistematizar en esferas y campos

semanticos.

Paralalectura:seleccionarlecturascomplementariasrelacionadascon
la disciplina/area con sus fuentes precisas; realizar actividades que tengan
en cuenta la activaciéon de conocimientos previos sobre el tema, busqueda
de palabras clave, comprensién de conexiones légicas de oraciones y
parrafos, reconocimiento de la informacién (supuesta, explicita, unidades
de informacion), verificacion de la comprension lectora, elaboracion de

resimenes y organizadores graficos.
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Para la escritura: establecer en la planificacién los textos escritos que
hara producir a los estudiantes y especificar qué tipos de textos; tener en
cuenta y monitorear la adecuacién del escrito al contexto en que se lo va
a usar, la adecuacion al modelo seleccionado, el empleo del vocabulario
especifico, la estructuracion en parrafos, cada uno de los cuales desarrolle

unaidea;lacoherencia, la correccion ortografica, la presentaciony prolijidad.

Para lo oralidad: desarrollar actividades que brinden oportunidades
para que los estudiantes pregunten, expongan, debatan y argumenten;
monitorear y supervisar en el discurso oral el ajuste al tipo de discurso
elegido, el tono, fluidez y articulacion, el empleo del vocabulario especifico,
la pertinencia disciplinar, la recuperacién de informacion, la resolucién de

ambiguedades.

“Este trabajo colectivo y sostenido en el tiempo comienza siempre
con la lecturay luego con la escritura andamiada, guiada por el docente de

acuerdo con los tipos textuales privilegiados en su disciplina.”. (Petrosino,

J. 2010)

Si bien el curso en cuestidon no se agotd en los temas precedentes,
consideramos pertinente dedicar algunos parrafos de esta presentacion a

la palabra que los propios docentes manifestaron al concluir los encuentros.

En sintesis, entre los desafios que tienen que afrontar y resaltamos
destacan la necesidad de superar la fragmentacién tanto del objeto

de ensefianza, de las etapas de ensefianza como por disciplinas como
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compartimentos estancos y lograr la integracion de todas las areas en

todos los niveles y afios para una Alfabetizacion Integral. También advierten

que las decisiones institucionales estan vinculadas con la necesidad de g
(O]

capacitacion docente sobre el tema Alfabetizacion (nivel macro), espacios N
)

S
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de formacion y de orientacion para los docentes (nivel micro), espacios de
apoyo para los estudiantes y elaboracién de materiales didacticos acordes
al nivel, las dificultades y logros deseables de los estudiantes. Por ultimo,
apreciamos que en sus palabras destacan la toma de conciencia de que
la alfabetizacién es transversal, la comprensién de que no es suficiente
con esfuerzos voluntaristas y aislados para que los estudiantes lean y
comprendan y la necesidad de que se involucre a todo el cuerpo docente

en la tarea alfabetizadora.

De tal manera que instamos a elaborar acciones didacticas que
puedan ponerse en practicay en particular profundizar en las que se realicen
en relacion con la Lectura y la Escritura y su ensefianza y seguimiento en la

clase, segun el proceso y a partir de habilidades cognitivo linguisticas.

Las propuestas didacticas y proyectos institucionales puestos en
marcha a partir del curso, seran motivo de préximas escrituras que se
publicaran en relacién con el desarrollo de dos tematicas tan importantes

como Lecturay Escritura y que requieren un tratamiento particular.

Para terminar el presente trabajo, expresamos tanto nuestro deseo
de continuidad en la escritura sobre estas tematicas como el de traspasar
el discurso tedrico y lograr el discurso prdctico: hacer, tender puentes para
lograr concretar los desafios propuestos al abordar la temdtica de Alfabetizacion

Avanzada.
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